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Horaires

9h30-10h 20 Accueil des participants
10h30-11h 40  Présentations premiére partie
11h50-13h 10  Pause déjeuner

13h10-14h 30  Ateliers premiere partie
13h10-14h 30  Présentations deuxiéme partie
14h50-16h 10  Ateliers deuxieme partie
16h30-17h 50  Ateliers troisieme partie

18n00-19h 00  Collation et échanges

Modalités d’inscription :

Inscription en ligne jusqu’au dimanche 5 décembre

vu.fr/jplform

Contact : vbrancourt_hotmail.com (remplacer _ par @)

La Journée pédagogique de la langue francaise est organisee par la Société japonaise de
didactique du francais et ’Ambassade de France au Japon — Institut francais du
Japon avec le soutien de ’APEF et du Lycée francais international de Tokyo
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Répartition par salles et horaires

(les résumés des présentations (P) et des ateliers (A) sont proposés dans les pages suivantes par ordre alphabétique)

pédagogiques, pendant et apres la Covid-19

X% D ? Pourquoi apprend-on la grammaire
jusqu’au subjonctif en un an ? — Le mystére de
la grammaire scolaire du frangais
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10h30- |QUILLERE Airy FR TOKIWA Ryoko FR/JP OYAMA Mayo JP
11h 00 |Etat des lieux sur la mobilité étudiante T VAT LLHEZ TR AR  FHEOBEPESELN— ) —
japonaise : quels outils pour relancer les flux Initiation a la lecture de loisir en classe de FLE ZEMT 551
vers la France ?
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Discours, envitonnement, énaction : un cadre de
recherche en didactique des langues étrangeres

SEFEHE D 5

TSOULOU Aliki FR

3, 2,1 Action ! Les activités théatrales en tant
qu’outil de renforcement de Papprentissage du
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Résumeés des ateliers 2021
(dans I’ordre alphabétique du nom des intervenants)
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Le katakana pour I’enseignement de la prononciation du frangais — Quelle est la maniére idéale pour
I’annotation ?

ANDO Hirofumi ZZBE# 3T (Université de Shizuoka & K22)

SHIMIZU Jun &E/K U w A (le Ciel 75 > RE&#(= Ecole de francais "le Ciel')
Niveau : débutant - niveau avancé fJJ.0x& ~ _E#k

Langue : japonais

Mots clés : EHFHE, U507 #ql, &74F, enseignement de la prononciation, annotation
en katakana, phonétique
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A2. Jouer a des jeux dans des dispositifs pédagogiques, pendant et apres la Covid-19

CHEDDADI Aqil (Université Keio)
AGAESSE Julien (Université de Tokyo)
Niveau : tous niveaux

Langue : francais et japonais

Mots clés : jeux de société, numérisation, enseignement a distance

Depuis 2020 et la propagation du coronavirus, de nombreux enseignants sont amenés a réaliser leurs
cours en ligne. De nombreuses questions ont alors émergé sur les modalités de ce type de cours, que ce soit
d’un point de vue matériel, pédagogique, mais également psychologique. Il nous a ainsi fallu repenser nos
pratiques pédagogiques pour adapter des supports en version numérique ou pour en créer de nouveaux. Il était
essentiel de réfléchir a des outils connectés (Google suite, Kahoot, Quizizz, Steam, etc.) qui pouvaient nous
permettre de rendre dynamiques nos dispositifs pédagogiques, mais aussi d’encourager les apprenants a
s’investir activement dans les tdches proposées. Dans nos dispositifs pédagogiques en présentiel (formels ou
semi-formels), c’est dans ce but que nous utilisons des jeux ou des jeux de société afin d’aider les apprenants
a dépasser certaines barricres psychologiques (confiance en soi, sentiment d’efficacité personnelle, anxiéte,
etc.). Cependant, étre en ligne ou se trouver dans une salle avec les acteurs d’un dispositif pédagogique
n’amene pas le méme type d’interactions sociales. Certains apprenants peuvent notamment étre mal a 1’aise
pour se montrer avec leur caméra quand le cours est en distanciel. Il nous a alors fallu réfléchir aux moyens a
mettre en place pour encourager les échanges et libérer la parole des apprenants. Ainsi, nous avons choisi
d’adapter certains jeux de société pour les propOser en version numérique.

Dans cet atelier, nous discuterons des difficultés rencontrées dans le passage a un tel format, mais aussi
de nouvelles possibilités offertes par celui-ci en termes de modes d’interactions, de gestion de groupe et de
logistique du matériel pédagogique. Nous reviendrons sur les processus de numérisation qui nous ont permis
d’adapter nos dispositifs pédagogiques pour avoir la possibilité d’utiliser des jeux en ligne. Nous finirons notre
atelier par une démonstration en temps réel de jeux de société adaptés a un format numérique.



A3. Le slam en cours de francais
MARIAGE Céline (Wallonie-Bruxelles International)
Niveau : B2+
Langue : frangais

Mots clés : slam — poésie - performance

Cet atelier vise a sensibiliser les professeurs de frangais a I’exploitation du slam en classe de frangais.
Le slam désigne une poésie orale déclamée dans un espace public. Les poeémes parlent d’amour, d’amitié, de
la société, de révolte, d’espoir... de tout sujet qui peut enflammer et habiter un. e jeune apprenant. e de frangais
en 2021. L’atelier se déroulera en 3 temps :

Le texte slam

Nous commencerons par la présentation de textes de Lisette Lombé, slameuse belgo-congolaise née
en 1978. Antiracistes, féministes, politiques, les mots de Lisette Lomb¢ font battre le pavé et le cceur. Le poing
levé, a coups de mots et de collages, elle déenonce les injustices. Grande figure de la scéne slam en Belgique,
elle défend avec rage toutes les minorités. Elle a été nommeée citoyenne d’honneur de la ville de Liege pour
son activisme.

L’écriture slam

Un atelier d’écriture sera ensuite proposé aux participants. Avec le slam, on entre dans une poésie
résolument contemporaine, ou chacun. e est invité. e a s’exprimer. Nous mettrons 1’accent sur I’importance
des rimes, du rythme et de I’intonation dans un slam puisque le texte est destiné a étre dit.

Osons ensemble le plaisir des mots écrits pour étre dits ! Nous évoquerons ici comment combattre
I’insécurité linguistique qui empéche de nombreux apprenants de se lancer dans 1’écriture, en particulier
lorsqu’ils s’expriment dans une langue qui n’est pas maternelle.

La performance slam

Les participants seront invites a dire leur texte. Des conseils de performance scénique seront donnés
pour une lecture a voix haute. L’objectif est de dire son texte et d’en éprouver du plaisir. Le jeu scénique
apporte le coté ludique, dynamique, du slam.

De la découverte de textes d’une slameuse professionnelle a 1’initiation de 1’écriture et de la
performance slam, cet atelier a pour objectif de vous donner envie d’expérimenter le slam en classe de frangais.
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Pourquoi on apprend la grammaire jusqu’au subjonctif en un an ? — Le mystere de la grammaire
scolaire du francais

NISHIYAMA Noriyuki & [LZAT (Université de Kyoto JRES K )
Niveau : tous publics
Langues : francais et japonais

Mots clés : X7k, HFLZE, 77 XFHE L
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Pourquoi apprend-on la grammaire du frangais jusqu’au subjonctif avec un volume horaire si faible au
Japon ? L’habitus de I’enseignement de la grammaire scolaire du francais trouve difficilement le méme
modele en dehors du Japon. Cet atelier consiste a dégager ces problématiques dans 1’histoire de I’enseignement
du frangais au Japon, et cela dans le but d’éclairer les objectifs de cet enseignement dans le pass¢é comme
aujourd’hui.



Ab. Intégrer la notion d’émergence dans une pédagogie énactive : le cas de I’apprentissage du francais
a un jeune public

PELISSERO Christian (Institut Francais du Japon, Tokyo)
Niveau : enfants et jeunes adolescents
Langue : frangais

Mots clés : énaction, linguistique incarnée, cognition incarnée

Cet atelier se propose de vous présenter une conception originale de 1’apprentissage des langues pour
un jeune public. Le choix du public n’est en fait que de convenance, car I’approche que j’entends vous
présenter est aussi envisageable pour des adultes. Le fondement en est le processus d’énaction révélé par
Francisco Javier Varela et dont 1’origine est 1’autopoiese, un phénomene cellulaire d’adaptation au milieu.
Que disent ces termes ? Ils signifient simplement que 1’apprentissage est le résultat d’une expérience qui se
construit le long d’un « chemin » dont les progres faits durant I’avancée de I’individu sur ce méme chemin, le
créent. En somme, il n’y a pas de connaissance qui préexiste a 1’acte d’apprendre. Quel est le role de
I’enseignant dans ce cheminement ? Créer les possibilités d’apprentissage (permettre a I’apprenant de
s’engager dans ce chemin) et construire une cohérence (canaliser et orienter le cheminement de I’apprenant).

De plus, le vecteur et créateur d’une connaissance dans cette conception de I’apprentissage est le corps
et ses possibles interactions avec son environnement d’ou la notion de cognition incarnée. Selon ce principe,
des interactions du corps avec son milieu, émergent les connaissances. Il est une évidence de dire que la
musique n’existe pas en elle-méme et qu’elle émerge de I’interaction d’un soliste avec son instrument ou de
plusieurs musiciens entre eux (intelligence collective). Il en va de méme pour les savoirs ce qui fait écho a
I’importance de la manipulation, du jeu et de 1’agir dans 1’apprentissage.

Enfin, si le langage se construit peu a peu sans passer d’abord par son étude syntaxique, c’est qu’il
existe une linguistique incarnée mise en évidence par, entre autres, Didier Bottineau (chercheur au CNRS) et
Ezequiel A Di Paolo (chercheur au MIT) et des savoirs spontanés et academiques (Vytgoski).

« Autopoiése », « énaction », « cognition incarnée », « linguistique incarnée », « savoirs spontanés et

académiques » au service de I’apprentissage des langues, c’est ce dont j’aimerais vous parler et que j’aimerais
soumettre a votre critique au travers de pratiques et d’outils concrets.
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Discours, environnement, énaction : un cadre de recherche en didactique des langues etrangéres

RENOUD Loic (Université d’Okayama)
Niveau : tous publics
Langue : francais

Mots clés : théorie, projet de recherche, écriture

Il est nécessaire pour les professeurs de publier des articles et proposer des projets de recherche pour
participer a la production des connaissances, mais aussi pour leur carriére. Dans ce contexte, ceci se veut un
atelier d’« idées de recherche » et de « recherche d’idées », ainsi que d’échanges de bonnes pratiques pour la
rédaction d’articles et de propositions pour des subventions de recherche (kakenhi). Je présenterai d’abord
différents éléments d’un cadre de recherche « tout-terrain » autour de trois grands domaines de réflexion : le
discours, ’environnement, 1’énaction. A 1’opposé d’une approche neurocentriste, ce cadre met en avant
I’action du sujet apprenant dans son environnement d’apprentissage culturel et historique. L’intérét de partir
de larges domaines de réflexion est d’aborder les objets de la didactique (oral, grammaire, interculturel, etc.)
muni de questionnements cohérents et d’outils méthodologiques adaptables a son contexte. On discutera des
exemples, indiqués par une fleche (—), et on en cherchera d’autres.

Discours : Par opposition a un systéme de régles qui serait a acquérir, et par référence aussi a I’analyse
multimodale du discours en didactique des langues étrangeres. (— analyse des interactions ; COrpus comme
supports)

Environnement : S’il y a un systéme, c’est celui, dynamique, que le sujet (apprenant ou enseignant)
forme avec son environnement. Tout apprentissage est réorganisation de ce systéme. (— activité
d’apprentissage ; acquisition ; évaluation)

Enaction : Le réel tangible est celui imaginé & la mesure de nos sens, projeté sur un « vrai » réel qui
reste hors de notre « bande passante ». En outre, le monde se présente a tout moment « commentable » dans
des formats éminemment culturels. (— prononciation ; grammaire ; culture éducative)

Dans un deuxiéme temps, on échangera sur des formulaires d’évaluation de revues et le formulaire de
proposition de recherche dans la catégorie Early-Career Scientists de la JSPS.
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SERVERIN Simon (LB KZENEFEEH 7 7 AFEFEH)
Niveau : #l.L3#&
Langue : japonais

Mots clés : 74, #E, &=
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A8. 3, 2,1 Action ! Les activités théatrales en tant qu’outil de renforcement de I’apprentissage du
frangais langue étrangere

TSOULOU Aliki (2e Gymnase de Pallini, Athénes, Gréce)
Niveau : niveau moyen, avance

Langue : francais

En ligne

Mots clés : activités théatrales, action, FLE

Ces derniéres années, un grand nombre d’enseignants du frangais langue étrangére ont commencé a
intégrer des activités théatrales en classe de langue. A travers les activités théatrales, I’enseignant d’une langue
étrangére active les apprenants et les aide a développer leur imagination et leur créativité tout en faisant
confiance aux autres. Il les aide a cultiver leur expression psychomotrice et a prendre des initiatives.
L’enseignant de FLE peut utiliser les activités théatrales pour briser la glace, pour aider les éleves a se
concentrer, se rappeler, développer la conscience de soi et des autres, developper la conscience de ses émotions
et prendre conscience de son corps, de ses mouvements et de ses possibilités. En intégrant les pratiques et les
techniques théatrales en classe de langue, 1’enseignant renforce le travail sur les objectifs pédagogiques sans
s’¢loigner du programme analytique. Il enrichit I’enseignement/apprentissage du frangais en proposant des
activités amusantes avec divers supports tels qu’un objet, une image, une photo, une chanson, un conte, un
texte littéraire, tout en respectant le niveau de la classe et les intéréts des apprenants. Petit & petit les apprenants
se familiarisent avec les pratiques théatrales et améliorent leur niveau de langue grace a des pratiques
innovantes en dehors du cadre strict d’un enseignement classique.

Pendant cet atelier qui durera 80 minutes, les participants vont se familiariser avec les pratiques des
activités théatrales pour rendre 1’enseignement / apprentissage du frangais plus ludique et par conséquent plus
efficace grace a une expérience enrichissante.

(Conseil aux participants a I’atelier : une tenue sportive ou casuelle serait préférable pour se déplacer
facilement pendant ’atelier.)



A9. La Méthode Immeédiate : quelles perspectives 20 ans plus tard ?

VANNIEU Bruno (Laboratoire de la Méthode Immédiate / Alma Editeur)
Niveau : debutant et faux-débutant
Langue : francais

Mots clés : communication, Méthode Immédiate, université

La « Méthode Immédiate », en réalité plus un cadre qu’une méthode systématique, a eu une influence
certaine sur I’enseignement de la communication au Japon, en particulier au niveau débutant complet
(premiére année d’université). Le livre du professeur du premier manuel « Conversations dans la classe », paru
en 1999, contenait un véritable manifeste signeé Jean-Luc Azra. Dans ce texte révolutionnaire, il préconisait
des choix radicaux tels que consacrer la moitié du cours, chaque semaine, a tester les étudiants a 1’oral,
individuellement ou par paires. Les enseignants qui ont adopté cette maniere de faire, aprés avoir lu ce
manifeste ou participé a un atelier ou a un Laboratoire d’automne, ont vu leur vie professionnelle bouleversée,
car une chose simple, mais puissante, se produisait : les étudiants se mettaient a parler en classe.

22 ans exactement plus tard, I’approche s’est considérablement raffinée, méme si les principes de base
sont restés les mémes (organiser le cours autour de conversations sur la vie quotidienne, tester pour motiver
et former). Plus de compétences sont abordées que la simple prise de parole en temps réel. Moins de temps de
classe est « perdu » en tests semi-individuels dans un coin de la classe. Ces changements se sont imposés au
fil de milliers d’heures d’enseignement dans des classes japonaises, petit a petit, une innovation a la fois. Alors,
quelles sont les perspectives en 2022, I’année ou le Laboratoire d’automne fétera sa vingtiéme édition ? Dans
cet atelier qui sera véritablement interactif, je brosserai un rapide tableau de ce qui a évolué jusqu’ici (before
/ after), mais je voudrais surtout demander leur avis aux participants sur des innovations a I’étude pour bientot,
et sur ce qu’ils souhaiteraient voir se réaliser.
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P2. La question des devoirs a la maison dans un contexte d’enseignement en ligne

ARIES Laura (Université des études étrangéres de Kyoto)
Niveau : A1-A2

Langue : francais

En ligne

Mots clés : devoirs, en ligne, motivation

En 2020, suite a la crise sanitaire que nous connaissons tous, nous avons da faire face a une situation
inédite d’enseignement. Dans un premier temps, nous avons enseigné a distance pendant toute une année
scolaire, puis de fagon hybride (la professeure dans la classe avec quelques étudiants en présentiel et d’autres
en ligne) pendant un semestre. Pour cela, nous avons dil nous familiariser avec I’application de communication
collaborative Microsoft Teams et adapter nos techniques d’enseignement aux cours en ligne.

Nous avons appris a jongler avec les connexions Internet instables, les probléemes de micro, les
absences de caméras... Un contexte dans lequel créer un espace de communication propice aux interactions
sociales entre les étudiants est un vrai challenge. Depuis avril 2020, nous sommes sans cesse confrontés a de
nouvelles problématiques. Comment évaluer le travail et la progression des apprenants pendant les cours en
ligne ? Comment entretenir leur motivation ? Comment créer des occasions de pratiquer et d’utiliser le
francais en dehors des heures de cours ?

De la mise en place d’un systéme de fiches hebdomadaires de révisions a 1’utilisation du tchat comme
support pédagogique, un an apres le début de la pandémie, nos recherches se focalisent sur la question des
devoirs a faire a la maison. Dans notre communication nous partagerons nos réflexions sur ces questions et
les premiers pas de nos travaux sur la création de matériel pédagogique pour développer I’autonomie et le
travail des étudiants en dehors de la classe. Que vous soyez vous-méme enseignant ou apprenant d’une langue
étrangere, nous espérons que nos expériences mutuelles pourront nous aider a faire avancer la réflexion.
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P3. Développer les savoir-étre et savoir-agir par des taches basées sur le e-learning

BELEC Cédric (Université de Kobe)
Niveau : premiere année
Langue : francais
Mots clés : e-learning, taches, documents semi-authentiques

Cette présentation illustrera les possibilités offertes par le e-learning dans la conception de taches
susceptibles d’aider les apprenants a agir en frangais dans le réel.

Dans le temps nécessairement limité qui nous est imparti, proposer en classe des activités qui
s’inscrivent dans une perspective authentique ne va pas toujours de soi. Le e-learning, qui autorise une certaine
autonomie de nos étudiants en conservant une part de controle, constitue un moyen de s’émanciper du cadre
de la salle de classe.

Nous verrons ainsi qu’il est possible de s’appuyer sur des documents visuels et audio pour amener nos
¢tudiants, au sein d’un scénario pédagogique, a prendre des décisions, a faire des choix et a adapter leurs
réponses aux situations qui s’offrent a eux.

En effet, a leur arrivée en France, les candidats au séjour linguistique doivent composer avec un grand
nombre d’informations pour résoudre les difficultés qu’ils rencontrent. Les activités e-learning que nous
présenterons, sans prétendre concurrencer la complexité du réel, ont néanmoins pour objectif de donner aux
apprenants des réflexes, des savoir-étre et savoir-agir en mesure de les aider dans leur quotidien a 1’étranger.

Concues pour un public de premiére année, nous verrons que ces activités e-learning peuvent
¢galement préparer les étudiants a des taches moins encadrées dans la vie réelle par I’intermédiaire du web
2.0.

Les échanges qui suivront cette présentation permettront, je 1’espére, de questionner nos pratiques pour
les faire évoluer et susciter ainsi plus d’enthousiasme pour I’enseignement et 1’apprentissage du frangais.
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P4. Analyse textuelle d’un corpus filmique a I’aide du logiciel d’annotation Glozz

DERIBLE Albéric (Université de Tokyo)
Niveau : tous niveaux
Langue : francais

Mots clés : linguistique textuelle, annotation de corpus, Glozz

La récente multiplication des outils d’analyse de données textuelles et de traitement automatique des
langues ne cesse d’accroitre la part qu’occupe la linguistique textuelle dans le domaine des sciences du langage.
Le défi pour le linguiste repose toutefois maintenant sur le choix d’un outil approprié a son domaine de
recherche et sur I’exploitation qu’il lui est possible d’en faire une fois ce choix effectué.

Pour illustrer ce propos, nous rappellerons donc tout d’abord dans cet atelier I’objet de nos recherches
en sciences du langage, les langages de la politesse japonais, ou keigo. Nous expliquerons ensuite notre choix
du logiciel Glozz, au regard de I’objectif particulier que nous nous sommes fixé pour nos recherches : 1’analyse
du corpus oral que constituent les répliques du film VVoyage a Tokyo du reéalisateur Yasujiro Ozu (1953).

Nous montrerons ce faisant les modalités d’utilisation du logiciel Glozz et notamment les contraintes
inhérentes a son adaptation a un projet de recherche particulier. Nous verrons ainsi plus précisément ce que le
linguiste entend par le terme « annotation de corpus » et comment mettre en place un modele d’annotation
dans le cadre de cet outil informatique.

Nous verrons enfin comment, une fois ce premier travail d’annotation effectué, il est possible pour le
chercheur d’interroger le logiciel Glozz a I’aide d’un systéme de requétes ciblées pour définir en termes
contextuels et communicationnels les conditions d’emploi des marqueurs linguistiques soumis a I’analyse, et
plus concrétement dans notre étude, comment le rapport des caractéristiques sociologiques propres aux
interlocuteurs leur impose de recourir a tel ou tel marqueur du keigo.
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P5. 7 D3 99D

La lecture extensive en classe de FLE

JOURDAN-OTSUKA Romain (Université des études étrangéres de Kyoto)
Niveau : A2 et supérieur

Langue : francais et japonais

En ligne

Mots clés : lecture extensive, 27 motivation

Alors que la lecture extensive joue un réle central dans le développement des connaissances et savoirs
en langue premiere (aussi bien dans les systemes francais que japonais), elle est trop souvent négligée en
langue seconde (en dehors de I’anglais).

Dans cet atelier, je reviendrai sur une expérience menée aupres de 28 étudiantes de niveau A2 durant
le semestre de printemps 2021, qui leur a permis, en quelques mois, de lire 392 livres (soit 4 082 mots par
personne en moyenne).

Aprées avoir rappelé les principes de la lecture extensive, j’expliquerai comment mettre en place une
activité de lecture extensive au sein d’un cours standard de FLE, et présenterai également quelques critéres

permettant d’évaluer son efficacité.

Cet atelier sera aussi I’occasion de discuter ensemble de nos pratiques autour de la lecture.
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P6. TVSMONDE i &R (BAZFER) 77V ABRoTL 5—FF kY b ORBN

KOMATSU Sachiko 7/MathF (Université d’Ochanomizu 387& DK £+ KZ)
Niveau : A1.1-B1

Langue : japonais

En ligne

Mots clés : Z#F - &/ 1V >/ — X, TVSMONDE, H/F/L183%

ZoO7 hY =T, TVSMONDE O fiches pédagogiques % & L2 L7127 7 v AFEZERHE R (H
AFE) R LET, KERHI. fER 7 7 ARMEEIT VAT 4 F = - 7T B HARD 2021 4 9
HA~12 I AAROYI TS E R TICER L2707 T 58 750208 -T< % Journées de
la France dans les écoles | » —E & L T, AW IV IEKR I E L7, TVSMONDE

(https://enseigner.tvSmonde.com/fiches-pedagogiques-fle) T/ABI LT\ % 1000 %8 x 5 #iz &
Bl (2013 & o EREYEER) Db, 20 £ (ALL-BL L) ZHARGETHEIALTVWET,
BEHMERIL, AIMARHEYS T 5530 ALH (Active learning hour) 1&8h & L CIAGERE S 7B UL HK D
FERFAE Q~4 HAE) BNHEYE LE L, TR TR, 1) FACIDEEMEROR ., 2)
TVEMONDE DFEE L7 8% - FEHMPY V—ZAOFHH « L-UL « WEOME LIEMELHEITT 5T
ETT,
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P7. MEEHIBRE : FEEOBETESHF LV - — ) —2ERAT L HIE

OYAMA Mayo KILTTZ (Université Ritsumeikan SLArEE K )
Niveau : BRRAENHRAE T

Langue : japonais

En ligne

Mots clés : LA HIEFEL HEZLN— PV —, HEEHEAE

BEBHEOT 7un—F 00—, HAEHERE BHY 3, ik IF—-FE (F7212
B ERE) ARN—RAILL T, BFBAEE~DT 7 RAEEZIIL, SHIZZID2O0DSiEERX—
AN L TCHENEBE~DOT 7 BAZRZHIITHI BN ET D) bOEERINET,

Thbb, HRKTT7 IV AFEEHZIDLGETHIVUL, FEHED B ARGE L EFEOGAIEH L7
WO T T UAFEOFEREWTD, Lo ZETT, Zhud, FEEDEBETOESEL /N—RY
—DRENT, MOSFEELEOROMEN DX EMETI LI ETH Ll £HA,

IOT7 RV ZTE, ZOT7 T —FREE SNDHRILIZOWTDO LN Lizh &, EEOR
ET, EAREMEE ST, EARIFEINTEZ200%, BENICE X ET,
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P8. Etat des lieux sur la mobilité étudiante japonaise : quels outils pour relancer les flux vers la France ?

QUILLERE Airy (Ambassade de France au Japon — Institut francais du Japon)
Niveau : tous publics
Langue : francais

Mots clés : mobilité — coopération universitaire — coopération bilatérale

L’année 2020 a vu une baisse inédite de la mobilité étudiante japonaise vers la France du fait de la
crise sanitaire. La fermeture des fronticres et I’ interdiction posée par les universités japonaises, sur instruction
de leur ministere de tutelle, de laisser partir leurs étudiants en programme d’échange ont largement émaillé la
mobilité. Ces chiffres sont comparables a ceux constatés dans d’autres pays de la zone Asie, et plus
particulierement en Corée du sud et a Taiwan qui présentent de nombreuses similarités avec le Japon.
Parallélement, de nombreux efforts ont été déployés pendant la période de crise pour permettre I’accueil des
étudiants japonais dans les meilleures conditions. Depuis quelques mois, une légere reprise s'est amorcee.
Réflexion autour des outils et de la stratégie pour accompagner les échanges et la mobilité des étudiants
japonais.
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PI. 7T VARFETE LLHRES TR
Initiation a la lecture de loisir en classe de FLE

TOKIWA Ryoko ##F (Institut francais du Japon — Tokyo 7> AT 4 F o + 75 & EHR)
Niveau : B1
Langue : francais et japonais

Mots clés : lecture, textes littéraires, FLE

7T AFETOMmEIT, BLARDD ARICHERESCRIZCT - L WS 218 L TK<
nNET, LOLEES, FHRL-VLIZEELTHLHOPOEAT I F UV AFETAZHDL ) T 5%
BHFIIENZEZL BROVOTIIRWTL & 90, UFRICHEER 2V HAFETO AL e B E R
R, JHETAZBDBELINRD, HDEWVITEEARAKEZTRAZE L WO bNSRNR S, Fif
IZZFIETLEY, TOLIEATLRRELTREELZFICE D LD D 7021, Ao
H ok LEFMTFNALETIE 20 EEnES,

RFEFETIL, WEENLEFZNT L F A L TiT> TX 7= Le Petit Prince ZJiETHte7 72 (B1
LAUL) 2T LET, 207 5 ATIRHBIRS A% ) T v 7 A LEFERAKO T THhb 9
CEEFE-OBREL L, HATUERBICLDBERIIITWVWERAT L, ROV ICNEEEOY
M7 7V AFETEX, V=TI =V TCHKELOT T VABETT A ANy arazdbH &
2k, FEEFOARNR T 2RTEORAELE, 7 =TIE, ERICRETHEAL
TmEEE b EICREOMAN TIZHOWVWTEHE LT A FETY,
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